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ZUSAMMENFASSUNG

In dem seit M&rz 2009 in der BRD gliltigen Ubereinkommen Uber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen wurde zum ersten Mal in einer UN-Konvention
ausdrucklich die Bedeutung der Gebardensprachen fir die Bildung und Identitats-
entwicklung von Menschen mit Gehorlosigkeit hervorgehoben.

Das vorliegende Positionspapier greift gesetzliche Entwicklungen, wissenschaftliche
Erkenntnisse und Erfahrungen hinsichtlich der Bildung von Menschen mit Hérschadi-
gung auf und verortet die Deutsche Gebardensprache (nachfolgend abgekuirzt mit
DGS) in der Erziehung und Bildung fur Kinder mit und ohne Hérschadigung in
Deutschland. Voraussetzung dafiir, dass ein solcher Bildungsansatz erfolgreich
werden kann, ist nicht nur die bereits bestehende rechtliche Anerkennung der DGS,
sondern auch die Akzeptanz dieser Sprache - als eine der Deutschen Lautsprache
ebenburtige Sprache - in den Koépfen und Herzen aller am Bildungsprozess
maldgeblich Beteiligten.

Das Positionspapier erhebt nicht den Anspruch, alle méglichen Varianten in der
Erziehung und Bildung von Kindern mit Horschadigung aufzugreifen und zu bertck-
sichtigen. Aber das Papier mdchte mit Nachdruck anregen, die Erziehung und Bil-
dung von Kindern mit Horschadigung unter einem neuen, anderen Blickwinkel zu
betrachten und als Bereicherung fur das gesamtgesellschaftliche Miteinander zu
sehen.

In Anlehnung an die Berliner Europaschule, die mit Deutsch und verschiedenen
anderen europaischen Lautsprachen bilinguale Bildungsangebote von der ersten
Klasse bis zum Abitur seit Jahren erfolgreich praktiziert, wird erlautert, wie fir Kinder
mit und ohne Hérschadigung ein bilinguales Bildungsangebot aussehen kann. In
diesem Fall ein bilinguales Angebot, das auf Deutsch in geschriebener und gespro-
chener Form und der Deutschen Gebardensprache basiert.

Wird diese Zweisprachigkeit von Anfang an konsequent praktiziert, dann kann nicht
nur der Kommunikationsbedarf von Menschen mit Hérschadigung untereinander und
mit hérenden Menschen befriedigt werden. Viel mehr noch kann der vollstandige Er-
werb mindestens einer Sprache (ganz gleich, ob es sich um ein lautsprachiges oder
visuelles Sprachsystem handelt) fur ein Kind mit Hérschadigung gesichert werden.
Eine voll funktionsfahige Erstsprache ist fur die frihkindliche kognitive und psychoso-
ziale Entwicklung jedes Kindes unverzichtbar und die Basis fur jede weitere Sprache.
Der schulische und berufliche Erfolg ist unmittelbar davon abhangig.

Deshalb ist es unseres Erachtens unumganglich, SofortmaRnahmen zu ergreifen, die
ein bilinguales, auf Laut- und Gebardensprache basierendes Erziehungs- und Bil-
dungssystem von Kindern mit und ohne Hérschadigung in der BRD verankert.

Damit wirde in naher Zukunft eine selbstverstandliche Zugehorigkeit und eine inklu-
sive Bildung fir Menschen mit Hérschadigung zum Nutzen aller auf den Weg ge-
bracht werden.



THESE

Deutsch - Deutsch Gebardensprachige Kindergarten, Schulen, Ausbildungsstatten
und Universitaten gewahrleisten fiir Schiilerinnen' mit und ohne Horschadigung
einen barrierefreien Zugang zu allen Bildungsinhalten und Bildungsaktivitaten. Dafur
mussen alle Angebote im Kindergarten und der gesamte Unterricht in DGS, Deut-
scher Schrift- und Lautsprache? abgesichert werden.

1. HINTERGRUND

In einer Reihe von Gesetzen® und Stellungsnahmen? wurde in den letzten Jahren
verstarkt versucht, dem spezifischen Kommunikationsbedarf und der Identitats-
bildung von Menschen mit Hérschadigung Rechnung zu tragen.

Vor allem in dem seit Marz 2009 in der BRD gliltigen Ubereinkommen (ber die Rech-
te von Menschen mit Behinderungen wurde zum ersten Mal in einer UN-Konvention
ausdriicklich die Bedeutung der Gebardensprachen® hervorgehoben fiir die volle und
wirksame Teilhabe®, fiir die Achtung und Wertschatzung (verschieden sein ist nor-
mal) der Unterschiedlichkeit von Menschen und fur die Akzeptanz dieser Menschen
als Teil der menschlichen Vielfalt und der Menschheit. Gebardensprachen sind
bedeutsam ganz besonders im Zusammenhang mit der Achtung des Rechts auf
Wahrung ihrer Identitat und im Zusammenhang mit Bildung’.

Inklusion allein vom Aspekt der gemeinsamen Beschulung von Kindern mit und ohne
Hoérschadigung im Regelschulsystem zu verstehen wird dem Geist der UN-Konven-
tion nicht gerecht. Inklusion ist dann gelungen, wenn sich alle Menschen selbstver-
standlich zugehdrig fuhlen und an allem teilhaben kénnen.

»---Inklusion bedeute, dass Vielfalt selbstverstandlich sei und unterschiedliche Men-
schen auch unterschiedliche Wege zur Teilhabe an der Gesellschaft bendtigten.
Inklusion sei mehr als Integration, die lediglich versuche, in bestehenden Strukturen

' Die im Positionspapier verwendete weibliche Form steht auch stellvertretend fiir den mannlichen
Personenkreis.

2 Deutsche Gebardensprache ist die Muttersprache und Deutsche Schrift- und Lautsprache ist die
Partnersprache fir Kinder mit Hérschadigung. Fur Kinder ohne Hoérschadigung ist es umgekehrt.

%2002 Behindertengleichstellungsgesetz; 2006 Allgemeines Gleichbehandlungsgesetz.

4 a) Deutsche Gesellschaft der Horgeschadigten-Selbsthilfe und Fachverbande e.V.: ,Inklusion in der
Bildung“ - Gemeinsames Positionspapier der Verbande der Deutschen Gesellschaft der
Hoérgeschadigten - Selbsthilfe und Fachverbande e.V. Link: http://www.deutsche-
gesellschaft.de/modules.php?name=News&file=article &sid=279

b) Deutscher Gehérlosenbund: ,Inklusion - Chancen und Risiken®, http://www.gehoerlosen-
bund.de/dgb/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=51&Itemid=85&lang=de

® UN Behindertenrechtskonvention, Artikel 2, ,...schlieft ~Sprache” gesprochene Sprachen sowie
Gebardensprachen und andere nicht gesprochene Sprachen ein;..."

® UN Behindertenrechtskonvention, Artikel 3, c), d)und h)

" UN Behindertenrechtskonvention, Artikel 24, Bildung, (3) b), ¢) und (4)
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Raum fir Menschen mit Behinderungen zu schaffen, sondern Inklusion wolle die
gesellschaftlichen Strukturen so gestalten, dass sie der realen Vielfalt menschlicher
Lebenslagen - gerade auch von Menschen mit Behinderungen - von vornherein
gerecht werden. Um sie fur Horgeschadigte umzusetzen sei es folglich wichtig, die
Zuganglichkeit zu verbessern durch den Einsatz von technischen Hilfsmitteln, der
Deutschen Gebardensprache und der visuellen Darstellung von Inhalten. Fur Hérge-
schadigte bedeute inklusive Bildung vor allem die konsequente Sicherstellung
kommunikativer Barrierefreiheit.” 8

Studien zeigen, dass eine funktionierende Kommunikation ganz gleich in welchem
Sprachsystem (akustische oder visuelle Sprache) unverzichtbar ist fur die kognitive
und psychosoziale Entwicklung eines Kindes. Die bestmoégliche Kommunikation ist
unabdingbar fir eine gelungene Erziehung und Bildung.

Lange Zeit wurde angenommen, dass bei Kindern mit Hérschadigung der Erwerb der
Gebardensprache den Erwerb der Lautsprache verhindere. Es gibt keinerlei Studien,
die diese Annahme belegen wurden. Daflr gibt es immer mehr Hinweise dahin-
gehend, dass das genaue Gegenteil der Fall ist. DGS in Erziehung und Bildung
unterstitzt den Erwerb der Lautsprache. Eine funktionierende Erstsprache ist die
Basis fur alle weiteren Sprachen.

Nur wenn von Anfang an ein Angebot in Laut- und Gebardensprache erfolgt, kdnnen
Kinder, Schilerinnen dahingehend beobachtet werden, welchen kommunikativen
Bedarf sie haben.

Sehr wichtig fur den Spracherwerb eines Kindes ist auch, dass Kommunikation kon-
struktiv und positiv erlebt wird, besonders im Hinblick auf die Entwicklung der soge-
nannten ,Soft-Skills“ (das Wissen um den Umgang mit Menschen und Entscheidun-
gen), die elementar sind fur eine gelingende Teamarbeit.

Die Ergebnisse von Kommunikation und die Freude daran sind die Motivation fur
Kommunikation.

Immer haufiger verwenden hérende Eltern in der Kommunikation mit ihnrem hérenden
Baby die Babyzeichensprache (Baby Signs), weil die Vorteile ganz offensichtlich
sind. Die Eltern kdnnen schon vor der Lautsprachentwicklung mit inrem Kind kommu-
nizieren, die Frustration Uber Missverstandnisse bei Kind und Eltern wird gesenkt und
die Bindung gestarkt.

Die Anerkennung der DGS als vollwertige Sprache wirde auch auf diesem Hinter-
grund ein weiteres ,selbstverstandliches” bilinguales Angebot bedeuten, wie es
schon mit mehreren Lautsprachen an der Staatlichen Europa-Schule Berlin seit Jah-
ren erfolgreich praktiziert wird.

1.1 Sprache und Sprechen

Um zu verstehen, was ,kommunikative Barrierefreiheit fur Menschen mit Horscha-
digung bedeutet, ist es im ersten Schritt wichtig zwischen Sprache und Sprechen zu
unterscheiden. Im zweiten Schritt wird beschrieben, wie der Spracherwerb im Allge-
meinen und wie er bei Kindern mit Héreinschrankung erfolgt.

Sprache wird von Wisch® definiert als ein konventionelles Zeichensystem, dessen
Elemente bestimmten Strukturen folgen, die ihrerseits nach bestimmten Regeln mit-

8 Ines Helke & Bettina Herrmann: Podiumsdiskussion »Inklusion in der Bildung“ an der Universitat
Hamburg. Heft Horgeschadigte Kinder — Erwachsene Hoérgeschadigte, 4/2010, 47. Jahrgang. S. 158.

o Wisch, Fritz-Helmut: Lautsprache und Gebardensprache. Hamburg: Signum Verlag 1990.
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einander verknupft sind. Wenn wir von Sprache sprechen, denken wir meist an die
verschiedenen Lautsprachen oder an deren verschriftlichte Form. Aber Sprachen
sind auch samtliche nonverbalen Kommunikationsformen und hier im Besonderen
die Gebardensprache als visuell-raumliche Sprache.

Sprache und Sprechen sind verschiedene Dinge. Sprachkompetenz bedeutet, dass
im Gehirn die Anlagen fur sprachliche Verarbeitung angelegt sind und sich ausbilden
konnten. Grammatikwissen, Vokabular, Verstehen usw. wurden erworben und wer-
den neuronal bewaltigt. Das heil3t, dass die Zusammenhange zwischen Begriffen
und Dingen klar sind und die Regeln beherrscht werden.

Sprechen ist der lautliche Ausdruck dieser Vorgange. Sprechkompetenz ist eine
motorische Fahigkeit, um Sprache (die im Gehirn gebildet und prozessiert wird)
durch akustische Umsetzung fur die Umwelt hdérbar zu machen. Sprechen, insbeson-
dere Nachsprechen und gut verstandliches Sprechen sind keine Hinweise darauf,
dass auch ein inhaltliches Verstandnis des Gesagten besteht (= Sprachverstandnis).
Der Erwerb von Sprachkompetenz ist auch ohne die Fahigkeit des Sprechens mog-
lich. Dies stellen tagtaglich z.B. Menschen mit Gehdrlosigkeit und hérende nichtspre-
chende Menschen unter Beweis. Spracherwerb und somit das Erlangen einer
Sprachkompetenz ist ohne Sprechen mdglich. Die Lautsprache wird hier z.B. durch
Gebardensprache, die Kommunikation per Schrift oder durch den Einsatz von techni-
schen Hilfsmitteln wie z.B. dem Talker ersetzt. Daraus ergibt sich die Schlussfolge-
rung, dass Sprechen ohne oder mit unzureichender Sprachkompetenz inhaltsleer
und fur die Entwicklung eines Kindes nicht forderlich ist. Auf dieses Phanomen ftrifft
man oftmals bei. gut verstandlich sprechenden Kindern mit Hérschadigung, die
deshalb nicht selten in ihrer Sprachkompetenz (Sprachverstehen, Schriftsprachpro-
duktion) Uberschatzt werden, wahrend kaum verstandlich sprechende Kinder mit
Hoérschadigung haufig unterschatzt werden.

1.2 Spracherwerb

In der Linguistik' wird zwischen Erwerben und Erlernen von Sprachen unterschie-
den. Erworben wird eine Sprache, indem ein Kind im ,Sprachbad“ ungefiltert eine
sehr groRe Menge an Sprache wahrnimmt, die um das Kind herum verwendet wird.
Das Kind filtert sich seinen Wortschatz und die Regeln der Sprache selbststandig
heraus. Es entwickelt altersangemessen die Fahigkeit, in der Sprache fehlerfrei zu
kommunizieren (,Erstsprache” oder ,Muttersprache®). Durch den Input aus der Um-
welt und durch Kommunikation kann Sprache (bzw. kdnnen Sprachen) von Kindern
muhelos erlernt werden. Diesen jahrelangen Prozess nennt man natlrlichen unge-
steuerten Spracherwerb. Ab dem Alter von ca. 9 Jahren nimmt die Fahigkeit, Spra-
chen unbewusst und ,nebenbei“ zu erwerben, rapide ab. Der naturliche Erwerb einer
Sprache ist also nur bis spatesten zur Pubertat moglich (bis ca. 9 - 14 Jahren).
Erlernt wird eine Sprache, indem ein Mensch sich bewusst und aktiv daran macht,
Vokabeln und Grammatikregeln zu speichern und richtig anzuwenden. So wie héren-
de Kinder auch, kénnen Kinder mit Hérschadigung Sprache erwerben. Je mehr
Erwachsene und Kinder sie gebarden/sprechen sehen und je mehr sie mit ihnen
kommunizieren, desto besser. In allen Kommunikationsereignissen analysiert das
Kind unbewusst die Regeln von Sprachen, hierbei ist es unerheblich ob es sich um

'% Krausneker, Verena u. A.: Die wichtigsten Fragen & Antworten zum Spracherwerb hdrbehinderter
Kinder 2007. Online im Internet. URL: http://www.oeglb.at/netbuilder/docs/spracherwerb info.pdf.
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Lautsprache oder DGS handelt. Zu Beginn des Spracherwerbs entwickelt und erwei-
tert sich der passive Wort-/Gebardenwortschatz des Kindes, der dann in die aktive,
sozusagen produktive Kommunikation Ubergeht. Das heil3t es beginnt zuerst zu
verstehen und dann beginnt es zu sprechen/gebarden.

Beim Spracherwerb von Kindern mit Hérschadigung gibt es Unterschiede zwischen
der Aneignung der Lautsprache und der Gebardensprache. So ist das unbewusste
Erfassen der Regeln einer Lautsprache erheblich erschwert, wenn Teile der Sprache
unvollstandig oder gar nicht akustisch aufgenommen werden kdnnen wie dies bei
Kindern mit Horschadigung der Fall ist. Daraus folgt, dass Kinder mit Hérschadigung
aufgrund der verringerten Leistungsfahigkeit der Hororgane, die Lautsprache nicht
oder nur lickenhaft aufnehmen kdnnen, was wiederum Auswirkungen auf den
Spracherwerb und somit auf die Gesamtentwicklung des Kindes mit Hérschadigung
hat. Auch eine entsprechende Horgerateversorgung oder Horprothese (Cl) ist kein
Garant dafur, dass ein 100%iges Horen einsetzt und somit ein dem Alter entspre-
chender Spracherwerb erfolgen kann. Fur Kinder mit Hérschadigung bedeutet dies,
dass nur das, was an den Lippen der Sprechenden sichtbar ist, wahrgenommen und
entschlusselt werden kann. Durch wissenschaftliche Forschungen ist festgestellt
worden, dass nur ca. 30% des Gesagten tatsachlich von den Lippen abgelesen
werden kann. 70% ist Kombinationsleistung des Menschen mit Horschadigung.
Diese Kombinationsleistung steigert sich mit zunehmendem Alter und ist bei jingeren
Kindern entsprechend weniger entwickelt. Ebenso ist es eine Tatsache, dass die
meisten Kinder mit Horschadigung, die nicht Uber ausreichende Hoéreindrticke verfu-
gen, Lautsprache nicht auf einem natirlichem Weg erwerben kdnnen und deshalb
damit zu rechnen ist, dass diese unvollstandig bleiben wird.

Eltern mit Gehorlosigkeit kommunizieren mit ihren Kindern mit Gehorlosigkeit von
Anfang an in Gebardensprache. Kinder mit Gehorlosigkeit mit Eltern mit Gehdrlosig-
keit wachsen also durch die Gebardensprache in einem natirlichen Spracherwerbs-
und Sozialisationsfeld auf. Sie filtern sich ihren Wortschatz und die Regeln der
Sprache (hier der DGS) selbststandig heraus und entwickeln ihrem Alter angemes-
sen die Fahigkeit, in dieser Sprache fehlerfrei zu kommunizieren. Diese Kinder
erlernen dann im Zweitspracherwerb die Lautsprache und das Sprechen.

1.3 Horgeschadigtenspezifische Barrieren

Wie im vorhergehenden Abschnitt beschrieben gibt es bei Spracherwerb von Kindern
mit Horschadigung Unterschiede in der Aneignung der Lautsprache und der Gebar-
densprache. Lautsprache kann Uber das Gehdr nur mehr oder weniger einge-
schrankt oder gar nicht erworben werden. Beim Erwerb der Gebardensprache ist die
Barriere oft die fehlende Gebardensprachkompetenz der naheren Umgebung. Ohne
vollstandigen Spracherwerb ist eine erfolgreiche Erziehung und Bildung jedoch ge-
fahrdet. Mehr noch:

»+Aus der kinderpsychiatrischen Forschung der letzten zwanzig Jahre wissen wir,
dass Horgeschadigte eine Hochrisikogruppe darstellen mit einer um drei bis viermal
so hohen Wahrscheinlichkeit einer psychischen Erkrankung gegeniber Normal-
hérenden und einem signifikanten Zusammenhang mit Sprach- und Kommunika-
tionsproblemen.“™

" Klaus-B. Giinther: Hdérschadigung = Sprachentwicklungsstérung?! dfgs ,Forum®, Ausg. 2008, S. 19.
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Haufig gefahrden folgende Barrieren den erfolgreichen Spracherwerb von Kindern
mit Horschadigung:

- Meistens wird in der sensiblen Spracherwerbsphase eines Kindes mit Horschadi-
gung im Alter von 1 bis 3 Jahren ein einseitiges Lautsprachangebot praktiziert, das
z. B. bei Kindern mit Cochlea-Implantat (Cl) in (iber 50 %2 der Falle zu einer
Sprachentwicklungsstérung fuhrt.

— Eltern und die ndhere Umgebung, Friihférderinnen, Arztinnen und Erzieherinnen
verfugen meistens Uber unzureichende Kenntnisse und Fahigkeiten beztglich
DGS.

— Hinzu kommen nicht selten Vorurteile und Vorbehalte hinsichtlich der DGS, die
ungefiltert an die Eltern weitergegeben werden.

- Es werden zu wenig Frahforderinnen, Erzieherinnen und Lehrerinnen mit Horscha-
digung ausgebildet.

— Dadurch gibt es zu wenige Vorbilder und Identifikationsfiguren fur Kinder mit
Hoérschadigung

— In der Lehrerausbildung zur Hérgeschadigtenpadagogin ist DGS kein prifungs-
relevantes Fach.

— Dadurch, dass es vergleichsweise wenig Kinder mit Hérschadigung gibt, ist das
Einzugsgebiet von spezifischen Erziehungs- und Bildungsangeboten grof3. Oft
bedeutet das lange Fahrtzeiten oder Internatsunterbringung schon in jungen
Jahren.

— Sind einzelne Kinder mit Horschadigung nur mit hérenden Kindern zusammen,
besteht die Gefahr der Isolation durch fehlende gemeinsame Sprache. DGS-
Unterricht ist auch fur Kinder mit Schwerhdorigkeit wichtig, wenn sie in der Laut-
sprache nicht ausreichend Kompetenzen entwickeln konnten bei gleichzeitiger
Sprech- und Hoérférderung.

- Bei Kindern, fur die keine Gebardensprache eingesetzt wird, missen die konzep-
tionellen Uberlegungen dahin gehen dafiir Sorge zu tragen, dass jeweils vor Ort
fur diese Kinder ein gleichberechtigter Zugang zur Lautsprache (impliziert Hor-
und Sprechférderung) gesichert wird.

- Gleichzeitig mussen bei diesen und anderen Kindern mit Hérschadigung, die
einzeln in Regeleinrichtungen sind, verstarkt ihre Identitatsbildung und ihr
Gruppenzugehorigkeitsbedlrfnis mit spezifischen MalRnahmen gewahrleistet
werden.

2. ZIEL

Das vorliegende Positionspapier greift die genannten gesetzlichen Entwicklungen,
wissenschaftlichen Erkenntnisse und Erfahrungen auf und versucht die Deutsche

2 Gisela Szagun, Broschire: Sprachentwicklung bei Kindern mit Cochlea-Implantat. 2006. S. 22.
Kontaktadresse: Dr. Gisela Szagun, Institut fir Psychologie, Carl-von-Ossietzky Universitat Oldenburg
Postfach 2503, 26111 Oldenburg.

7



Gebardensprache - in Anlehnung an das Konzept der Berliner Europaschule®™ - in
der Erziehung und Bildung fir Kinder mit und ohne Horschadigung zu verorten.

Das Positionspapier erhebt nicht den Anspruch, alle méglichen Varianten in der
Erziehung und Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Hérschadigung aufzugrei-
fen und zu berlcksichtigen. Aber das Papier méchte mit Nachdruck anregen, die
Erziehung und Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Hérschadigung unter
einem neuen Blickwinkel zu betrachten.

2.1 Chancengleichheit in Erziehung und Bildung

Bilingualer Unterricht mit Gebardensprache als Muttersprache und Laut-/Schriftspra-
che als Partnersprache fur Kinder mit Gehdrlosigkeit, Schwerhdrigkeit und hérende
Kinder ermdglicht nicht nur gleiche Chancen in Erziehung und Bildung, sondern
fordert auch die Sozialkompetenz und die Konfliktfahigkeit.

Eine gemeinsame Erziehung und Bildung von Kindern mit und ohne Hérschadigung
wird dann dazu flhren, dass in Zukunft viel mehr Menschen Uber DGS-Kenntnisse
verfugen werden und sie DGS als Sprache an sich und als Kommunikationsmittel mit
Menschen mit Hérschadigung als selbstverstandlich dazugehdrig betrachten. Die Ak-
zeptanz der DGS in der Zivilgesellschaft und bei Dienstleistern wird wachsen. Durch
das gemeinsame Aufwachsen und Lernen von Kindern mit und ohne Hérschadigung
wird gegenseitige Rucksichtnahme hinsichtlich Kommunikation und kultureller Unter-
schiede trainiert.

Immer mehr Kinder und Jugendliche mit Hérschadigung werden sich durch immer
haufiger gelingende Kommunikation als der Allgemeinheit zugehdrig fuhlen.

Durch Chancengleichheit in Erziehung und Bildung werden immer mehr Menschen
mit Horschadigung Zugang finden zu Schulen und Universitaten als Lehrkrafte und
Dozenten.

2.2 Bilingualitat

Um zu verdeutlichen, dass alle an bilingualen Bildungskonzepten Beteiligte gewin-
nen, werden im folgenden Abschnitt drei unterschiedliche bilinguale Bildungskon-
zepte im Grundansatz vorgestellt.

Der Ansatz des ersten Konzeptes besteht im Einsatz von 2 Lautsprachen flr
hérende Schiler (Regelschule) an der Staatlichen Europa-Schule Berlin (SESB).
Der Ansatz des zweiten Konzeptes ist der Einsatz von einer visuellen Sprache in die-
sem Falle (American Sign Language) und einer Sprache in akustischer und schriftli-
cher Form (Englisch und Englische Schriftsprache) fir hérende Schulerinnen, Schi-
lerinnen mit Gehdrlosigkeit und Schwerhdrigkeit (Regelschule) im TRIPOD-Pro-
gramm. Der Ansatz des dritten Konzeptes ist der Einsatz von DGS und Deutscher
Laut- und Schrift-sprache fur Schulerinnen mit Gehdrlosigkeit und hochgradiger
Schwerhorigkeit (Forderschule) im Hamburger bilingualen Schulversuch.

Staatliche Europa-Schule Berlin

Die Vorteile einer Erziehung und Bildung in zwei Lautsprachen, z. B. Deutsch und
Spanisch — Spanisch ist die Muttersprache und Deutsch ist die Partnersprache oder
umgekehrt - wird eindrucklich im Abschlussbericht zum Schulversuch SESB be-
schrieben:

' Staatliche Europaschule Berlin:

http://www.berlin.de/sen/bildung/besondere _angebote/staatl_europaschule/

" Abschlussbericht zum Schulversuch Staatliche Europa-Schule Berlin (SESB). Senatsverwaltung fr
Bildung und Forschung. Abgeordnetenhaus Berlin. Drucksache 16/3575. 22.10.2010. S. 25-26.
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»Sprachliche, interkulturelle und soziale Kompetenz werden bei den SESB-Schilern
in hohem Mal3e trainiert. Die Zielsetzung des Schulversuchs besagt, dass sich das
sprachliche Kompetenzniveau eines Schiulers ab der Jahrgansstufe 9 dem eines
Muttersprachlers annahert und bis zum Abitur weiterentwickelt wird, um dann die
Niveaustufe C 2, in Teilen C 1 des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens
fur Sprachen zu erreichen. Die Aufnahmefahigkeit fur andere Sprachen wurde von
den Schulleitern immer wieder vergleichend beobachtet...Die Leistungen der Schi-
ler im Mittleren Schulabschluss und im Abitur waren in den sprachlichen Fachern
weit Uberdurchschnittlich, unabhangig davon, ob sie als Muttersprachler oder als
Partnersprachler begonnen haben. Einen hohen Anteil nimmt der Erwerb der inter-
kulturellen Kompetenz ein...Alle Schulen berichten von der positiven Wirkung auf die
gesamte Schulgemeinschaft...Ebenso ausgepragt ist bei den SESB-Schulern die
Sozialkompetenz...Im Vergleich zu Schulern der Regelklassen weisen SESB-Schiler
ein hohes Mal} an Team-, Empathie- und Konfliktldsungsfahigkeit auf. Sie sind
aufgeschlossen, initiativ und kreativ...*

TRIPOD in Burbank / USA

Das TRIPOD -Programm in Burbank / USA z.B. ist ein Programm zur Integration
hérender Kinder, Kindern mit Gehdrlosigkeit und Kindern mit Schwerhdrigkeit in
Regelschulen.

,Die Zielsetzung von TRIPOD orientiert sich an den Bedurfnissen der gehdérlosen und
schwerhdrigen Kinder und ihrer Familien. Was bei hérenden Kindern selbstverstand-
lich ist, das gemeinsame Aufwachsen und der gemeinsame Schulbesuch mit den
Kindern aus der Nachbarschaft, soll mit der Durchfiihrung des TRIPOD-Programms
auch horgeschadigten Kindern aus Burbank und Umgebung ermdglicht werden. Die
Geschichte, Kultur und Sprache der Gehorlosen wird anerkannt und mit in das Unter-
richtsprogramm aufgenommen. Das TRIPOD-Programm md&chte gehérlosen und
schwerhdrigen Schulerlnnen die gleichen Bildungschancen wie hérenden Schulerin-
nen geben. Dies soll Uber die gemeinsame Teilnahme der hérgeschadigten und
hérenden Schilerlnnen am Unterricht in Regelschulen nach dem allgemein gelten-
den staatlichen Curriculum erreicht werden (CO-Enrollment). Ausgebildete Gehdr-
losen-/ Schwerhdrigen Lehrerlnnen und Regelschullehrerinnen werden in Unterricht
einer TRIPOD-Klasse zu zweit eingesetzt (Co-Teaching). Jede Lehrerin, die in
diesem Programm unterrichtet, muss gebardenkompetent sein. In jeder der vier
Regelschulen, die am TRIPOD-Programm teilnehmen, ist mindestens eine gehorlose
bzw. schwerhdrige Lehrerln tatig ...“

Das TRIPOD-Programm verwendet das Total Communication-Konzept: ASL,
Englisch in Laut- und Schriftsprache und gebardetes Englisch.

,Die Wahl der Kommunikationsform ist abhangig davon, welche Information Gber-
mittelt werden soll, warum sie Ubermittelt werden soll und wie die sprachlichen
Fahigkeiten des Kindes sind. Jedes Kind, ob hérgeschadigt oder hérend, hat die
Wahl, seine Beitrage im Unterricht in Gebardensprache, in Lautsprache mit beglei-
tenden Gebarden oder in Lautsprache ohne Gebarden vorzutragen. Die Lehrerin
dolmetschen die Beitrage in die jeweils andere Sprache, so dal jedes Kind die
Beitrage des anderen mitbekommen kann. Die Lehrerlnnen selbst sprechen und
begleiten ihre AuRerungen mit Gebarden.

Gebardendolmetscherlnnen,...,werden nur in ausgewahlten Unterrichtsstunden, z. B.
im naturwissenschaftlichen Unterricht, bei Versammlungen und auf3erschulischen
Aktivitaten eingesetzt.”

Der Gebrauch der verschiedenen Kommunikationsformen ist fur die Kinder selbstver-
standlich.



,Die TRIPOD-Lehrerin...erklart sich diese positive Entwicklung hinsichtlich Disziplin,
Lernverhalten und Sozialverhalten mit dem Co-Teaching. Zwei Lehrerlnnen kénnen
auf eine Klasse von 30 Schulerinnen einwirken und sie darin unterstitzen, frihzeitig
bestimmte Regeln in der Kommunikation einzuhalten und aufeinander Ricksicht zu
nehmen.

...Ihrer Meinung nach entwickeln gehérlose/schwerhdérige Kinder ein besseres
Sozialverhalten in einer Gemeinschaft mit Hérenden, sowie auch die Hérenden
Kinder in TRIPOD-Klassen ein besseres Sozialverhalten zeigen.

Im Stanford Achievment Test 1995 zeigten die gehdrlosen/schwerhérige TRIPOD-
Schulerinnen ein deutlich besseres Ergebnis als gleichaltrige Gehdrlose/Schwer-
hdrige aus anderen Einrichtungen. Je langer sie am TRIPOD-Programm teilnahmen,
desto mehr naherten sich ihre akademischen Leistungen denen hérender Schiler-
Innen an. Horende TRIPOD-Schlerinnen zeigten bessere Ergebnisse als hdrende
Schiilerlnnen anderer Regelschulen.“'

Hamburger bilingualer Schulversuch'®

Die zentrale Idee des Hamburger bilingualen Schulversuches an der Hamburger Ge-
horlosenschule war es, Gebarden-, Laut- und Schriftsprache als Kommunikations-
und Kognitionsmittel fir Schulerinnen mit Gehorlosigkeit anzueignen und zu nutzen.
.Kernstliick des Hamburger Bilingualismusmodells ist der im Team von hérender und
gehorloser Lehrerln gemeinsam durchgeflihrte bilinguale Unterricht in Gebarden-,
Schrift- und Lautsprache und damit — unabhangig vom erreichten Entwicklungsni-
veau in den einzelnen Sprachmodalitaten — der Einsatz auch der Verbalsprache in
der unterrichtlichen Kommunikation von Anfang an.

Dem liegen folgende fachwissenschaftlich begrindete Prinzipien und Ziele zugrunde:

- Psycholinguistisch: Eine Person — eine Sprache

- Soziolinguistisch/-kulturell: Kommunikations- und Lernerfahrungen in beiden
Spra-chen und Kulturen von Anfang an

- Entwicklungslinguistisch: Normalentwicklung der starken Sprache als Basis fur
eine langsamere Ausbildung der schwachen Sprache

- Psycho-sozial: Identifikationsfunktion der gehorlosen Lehrerin

- Horgeschadigtenpadagogisch: Integration der heutigen gebardensprachlichen
und aural-oralen Férdermdglichkeiten in einem offenen bilingualen Konzept

— Zentrales Bildungs- und Erziehungsziel: Altersgemafe Kommunikation und
Kognition in allen Lernbereichen entsprechend der individuellen
Entwicklungsvoraussetzungen“!’

® Manuela Schulz: TRIPOD in Burbank / USA. Heft Hoérgeschadigte Kinder — Hérgeschadigte
Erwachsene, 2/98, 35. Jahrgang, S. 72-77.

1% 2001 startete der Berliner Bilinguale Schulversuch. Der Abschlussbericht ist noch nicht
veroéffentlicht. Es gibt den Zwischenbericht als Kleinauflage zum internen Gebrauch. Ginther, Klaus-B.
& Johannes Hennies (Hg./2007): Bilingual Unterricht in Gebarden-, Laut- und Schriftsprache mit
%ehbrlosen Schulerlnnen in der Primarstufe. Berlin, Druckerei Humboldt-Universitat.

Klaus-B. Gunther, llka Schafke: Bilinguale Erziehung als Forderkonzept fir gehérlose Schilerinnen,
VIg. Signum, 2004, S. 7-8.
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Im Resuimee zum Schulversuch heil3t es:

,Das bilinguale Konzept hat sich nach den Ergebnissen des Schulversuchs als ein
erfolgreicher Ansatz zu einer altersgemafien Entwicklung von Sprache, Kommuni-
kation und Denken gehdrloser und hochgradig hérgeschadigter Kinder erwiesen, der
...in Zukunft seinen festen Platz in der hdrgeschadigtenpadagogischen Angebots-
palette haben muss...

Entgegen der vorgefassten Meinung konservativer Kritiker implizieren bilinguale
Erziehungskonzepte fur gehdrlose/resthdrige Kinder einen sehr starken sozial-inte-
grativen Grundgedanken, dessen Realisierung in der schulischen Praxis...allerdings
eine Uberwindung des traditionell abgeschotteten Raumes der Hrgeschadigten-
schule verlangt, d.h. eine Verstarkung bilingualer, gebarden- und laut-/schriftsprach-
licher Realitatserfahrungen in den schulischen Erziehungs- und Bildungsprozessen
durch neue Kooperationsformen zwischen Gehérlosen- und Regelklassen.“™

3. VORAUSSETZUNGEN

Der Erfolg einer bilingualen (Gebardensprache und Lautsprache/Schriftsprache)
Beschulung von Kinder mit und ohne Horschadigung wird von vielen Faktoren
personeller struktureller und finanzieller Art abhangig sein.

3.1 Gesellschaftliche Akzeptanz/ Einstellungsdanderung
Vor allem Anderen wird Uber Erfolg oder Misserfolg die innere Einstellung aller Betei-
ligten zur Gebardensprache und Lautsprache entscheidend sein sowie die gegensei-
tige Akzeptanz des jeweiligen Kommunikationsmittels und der Bereitschaft zur Kom-
munikation in der Bilingualiat, wenn notwendig tber Dritte.
Eine allgemeine Einstellungsanderung ist ebenfalls nétig dahingehend,

- dass DGS eine vollwertige Sprache ist,

- dass Gebardensprachen den Lautsprachen ebenburtig sind,

- dass DGS als visuelle Sprache optimal fir die Kommunikation zwischen
Menschen geeignet ist, wenn aufgrund von Einschrankungen eine Lautsprache
als Kommunikationsmittel nicht sicher und umfassend funktioniert.

Eine visuelle Sprachorientierung macht es fur Kinder mit Hérschadigung erforderlich,
den Weg zu allgemeinen Bildungszielen und allgemein anerkannten Schulabschlis-
sen anders zu gestalten als wenn der Zugang zur Lautsprache vollstandig erfolgt ist.

Der Unterricht/die Kommunikation in zwei grundsatzlich verschiedenen Sprachsys-
temen - in Gebardensprache, die visuell-manuell ist und in Lautsprache, die Uber-
wiegend auditiv orientiert ist - stellt die Lehrkrafte und das Erziehungspersonal sowie
die betroffenen Schilerinnen vor eine besondere Herausforderung. Hinzu kommt die
Schriftsprache, die zwar visuell wahrgenommen werden kann, die sich aber voll-
standig an der Grammatik der Lautsprache orientiert und deshalb ebenso wie die
Lautsprache als Fremdsprache einzustufen ist. Eine zusatzliche Aufgabe ist es, laut-
sprachspezifische Merkmale und Inhalte fir Kinder ohne Zugang zur akustischen
Welt verstandlich zu machen (Beispiel: Der Hund bellt laut.).

3.2 Beratungsleistungen

'8 Siehe FuRnote 17, S. 23-24
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Beratungsleistungen mussen fur Eltern eines Kindes mit Hérschadigung umfassend
und weitgehend neutral erfolgen.

Beraterinnen mit Hoérschadigung sind - nicht nur in der Beratung von Eltern mit Hor-
schadigung - unbedingt einzubeziehen.

Behorden, die beratend tatig sind oder Kontakte mit Erwachsenen, Kindern und
Jugendlichen haben, missen ebenfalls hinreichend und neutral zum Thema Hoér-
schadigungen beraten bzw. fortgebildet werden.

3.3 Anerkennung der horgeschadigtenspezifischen Bedarfe
Horgeschadigtenspezifische Bedarfe wie z. B. Zugehdrigkeit zu einer Peer Group
mussen anerkannt werden.

Im Hinblick auf die Identitatsentwicklung ist wichtig zu beachten, dass die Zugeho-
rigkeit zu einer Sprachgemeinschaft identitatsstiftend wirkt.

3.4 Sachliche Voraussetzungen

Sachliche Voraussetzungen sind die Ausstattung mit einer modernen Hoértechnik und
einer angepasste Raumakustik der Klassenzimmer. Interaktive Boards, Beamer,
Computer, Drucker, Scanner und Internet sind unverzichtbar und erleichtern die
Visualisierung und Verschriftlichung von Unterrichtsinhalten.

Die Sicherheit in Einrichtungen muss z.B. durch Lichtsignalanlagen gewahrleistet
sein.

Ausreichende finanzielle Ressourcen sind eine Grundbedingung.

»EX nihilo nihil fit.“ (deutsch: ,,Von nichts kommt nichts.”) - Lukrez Buch 1,150,250 und
11.287

,Bis dat, qui cito dat. » (deutsch: ,Zwei mal gibt, wer schnell gibt.”) - Publilius Syrus,
sententiae 64

3.5 Organisatorische Voraussetzungen

Spracherwerb, hérgeschadigtenspezifischer Kommunikationsbedarf und Bilingualitat
mussen in die organisatorischen Voraussetzungen wie Schulkonzepte und Schulcur-
ricula einflieen.

Was die Unterrichtsfacher betrifft werden folgende Anpassungen vorgenommen:

- DGS fur Kinder mit Hérschadigung als Erst-Unterrichtssprache, flr hérende
Kinder als Zweitsprache.

- Deutsche Lautsprache fur Kinder mit Horschadigung als Erste Fremdsprache,
fur hérende Kinder als Erstsprache.

- Spezielle Foérderstunden flr hérende Kinder in DGS und fir Kinder mit Hor-
schadigung in Deutscher Laut- u. Schriftsprache.

— Sprech- und Hoérférderung ist dann sinnvoll und die Motivation erhaltend, wenn
Grenzen erkannt und akzeptiert werden. Ein auf alle Falle sichtbares Mundbild
und das Uben des Lippenablesens erleichtern auch die gebardensprachige
Verstandigung.

— Schiler mit Schwerhorigkeit werden entsprechend ihrer sprachlichen Neigung
(,stérkere Sprache*) eingestuft.

- In allen Fachern ist die Unterrichtssprache DGS.
12



— Der Deutschunterricht wird in Gebarden-, Schrift- und Lautsprache im Team
von hérender und maglichst Lehrkraft mit Gehorlosigkeit gemeinsam unter-
richtet.

— Deutsche Gebardensprache' wird unterrichtet, z.B. inhaltlich auch in Verbin-
dung mit den Themen Gehdrlosenkultur, Gehdrlosengeschichte und Gehdr-
losenkunst.

- In Horgeschadigtenkunde wird der Umgang z. B. mit technischen Hilfsmitteln
und der Umgang mit Gebardensprachdolmetscherinnen unterrichtet.

- Die 2. Fremdsprache fur Kinder mit Horschadigung mit Erstsprache DGS ist
Englisch in geschriebener und soweit mdglich in gesprochener Form.

- Englisch wird mittels ASL oder BSL unterrichtet. Weil es hierzulande kaum
Lehrkrafte gibt, die ASL oder BSL beherrschen, kdnnen Uber moderne Medien,
Lernprogramme und externe Muttersprachler Gber Webcam eingesetzt werden.

- Andere Gebardensprachen kénnen ein weiteres Fremdsprachangebot
(Sekundarstufe Il) darstellen.

Voraussetzungen hinsichtlich von Klassen- und Schulstrukturen sollten sein, dass
bilinguale Schwerpunktklassen oder Schwerpunktschulen maéglichst so organisiert
werden, dass mindestens 50 % der Schulerinnen eine Horschadigung haben, um die
gleichstarke Prasenz beider Sprachen zu gewahrleisten. Mdglichst vier Kinder mit
Horschadigung® sollten in einer Klasse sein.

FUr bilinguale Klassen bietet es sich an, sie an Gesamtschulen mit gebundenem
Ganztagsunterricht zu verorten, um intensiven Austausch in beiden Sprachen zu
gewahrleisten/férdern und um flexibel in Richtung Leistungsprofil und
Schulabschluss agieren zu kdnnen.

Die Anzahl der Kinder mit Horschadigung ist klein. KlassenUbergreifender Unter-
richt”! kann eine gute KlassengroRe ermdglichen und dadurch auch verhindern, dass
Eltern sich gezwungen sehen, ihr Kind in einem Internat unterbringen zu mussen.

3.6 Personelle Voraussetzungen
Grundsatzlich ist diese Form der Beschulung flr Schilerinnen mit und ohne Hoér-
schadigung geeignet. Wichtige Voraussetzungen sind:

- Die Bereitschaft, sich auf das bilinguale Angebot einzulassen.
- Sich bereits im Vorfeld einer Beschulung in Frihférderung/Kindergarten darauf
vorzubereiten. Ein moglichst muttersprachliches Niveau in DGS bei Schulein-

19 Beispiele fur Lehrplan im Fach Deutsche Gebardensprache fir die bayrische Grundschulstufe des
Forderzentrum fir Hérgeschadigte. Link zur PDF:
http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFile|ID=860faa3783f57dc19bf3315ba6ce132d
Lehrplan fir das Fach Deutsche Gebardensprache fir die bayerische Hauptschulstufe des
Forderzentrums fir den Férderschwerpunkt Horen. Link:
http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFile|ID=487b5452f6d4d1a880859f5a12c4 3466

% Siehe FuBnote 4b)

21 Aus der Praxis: Klassenubergreifendes Lernen nach Montessori in Hamburg. Link:
http://www.gehoerlosekinder.de/seiten/tagungen/tagungsberichte_seiten/mehr/Duderstadt 2010 _beric
ht.html.
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tritt oder durch individuelle Férderung sollte soweit und sobald als moglich
erreicht werden.

- Schulerinnen mit einem zusatzlichen Férderschwerpunkt wie z. B. ,geistige
Entwicklung“ kdnnen zieldifferent unterrichtet werden.

Eine wesentliche Voraussetzung fur den Besuch einer bilingualen Schwerpunkt-
schule oder -klasse ist die aktive und verantwortliche Wahl von Eltern in der Erzie-
hung und Bildung ihres Kindes auch DGS zu verwenden. Nicht allein der Horstatus
entscheidet Uber den Besuch eines bilingualen Bildungsangebotes, sondern die vor-
handene Neigung des Kindes und die bewusste Entscheidung der Eltern. Die Eltern
sollten bereit sein, ihr Kind auf seinem Weg zu begleiten und zu unterstiutzen. Eigene
DGS Kompetenz oder Bereitschaft DGS zu erlernen sollte vorhanden sein. In der Be-
ratung mussen den Eltern die Vorteile des bilingualen Konzepts umfassend vorge-
stellt werden.

Padagogisches Personal braucht:

- Eine DGS Kompetenz méglichst der Kompetenzstufe C1?? durch Aus- oder
Weiterbildung.?*

- Einblicke in die Gehorlosenkultur, bilingualer Erziehung und Uber das Leben
mit einer Horschadigung.

- Didaktisch methodische Fertigkeiten fur bilinguale Angebote und Aktivitaten.

Es gibt Bedarf an Lehrkraften, die British Sign Language (BSL) oder American Sign
Language (ASL) auf Kompetenzstufe B2/C1 beherrschen und an Lehrkraften, die
eine andere Gebardensprache beherrschen.

4. UMSETZUNG

4.1 Struktureller Art
Eine strukturelle Umsetzung kann in Schwerpunktkindergarten und Schwerpunkt-
kindergarten-Gruppen erfolgen.

Im Schulbereich kbnnen gebardensprachige Schwerpunktschulen und gebarden-
sprachige Schwerpunktklassen eingerichtet werden, wobei alle Schuilerinnen einer
Schwerpunktschule Gebardensprachunterricht erhalten.

Ebenso kann eine Umsetzung durch gebardensprachige Kindergarten und Schulen
erfolgen.

Gebardensprachige Schulen und Klassen ausschliel3lich fur Schulerinnen mit Hor-
schadigung sollten nur noch eine Ubergansform oder Ausnahme (sind manchmal fr

2 Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen Sprachen, Niveaustufen. Link:
http://de.wikipedia.org/wiki/Gemeinsamer_Europ%C3%Ad4ischer Referenzrahmen, 10.05.2010.

% Studie tber den Ist-Stand hinsichtlich des Einsatzes .gebardensprachlicher Systeme*:

Simone Burger & Monika Rothweiler: Der Einsatz gebardensprachlicher Systeme an deutschen
Hoérgeschadigtenschulen. Horgeschadigte Kinder — Erwachsene Hoérgeschadigte, Heft 2/2010, 47.
Jahrgang, S. 82-92.
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einzelne Kinder doch forderlicher) darstellenweil sie vom Ansatz her dem inklusiven
Gedanken nicht ausreichend entsprechen,

4.2 Institutionell

Kindergarten erarbeiten Konzepte und Schulen erarbeiten Konzepte und Curricula.

Die Einrichtungen der beruflichen Bildung entwickeln Konzepte, die zeitnah geeignet
sind, die grofl3e Heterogenitat - was die Sprachkompetenz betrifft - von Jugendlichen
und jungen Erwachsenen mit Horschadigung zu bertcksichtigen und Barrieren so-
weit als mdglich durch Integrationshelferinnen, Gebardensprachdolmetscherinnen
oder Nachhilfelehrerinnen zu mildern.

Mittel- und langfristig braucht es Konzepte, die von Berufkollegs und Berufsbildungs-
zentren ausschlieRlich fiir Schiilerinnen mit Hérschadigung wegfiihren?.

Die Einrichtungen der tertiaren Bildung (Fachschulen, Berufsakademien, Hochschu-
len) entwickeln Konzepte, die nicht nur durch Einsatz von Gebardensprach- und
Schriftdolmetscherinnen die Beteiligungsmaoglichkeiten von Studentinnen mit Hor-
schadigung sichern.

Alle Einrichtungen in Erziehung und Bildung, die von Kindern und Jugendlichen mit
Horschadigung besucht werden, werden ,hérgeschadigtengerecht” ausgestattet.

4.3 Personell
Padagogisches Personal wird in DGS aus- bzw. fortgebildet.

Padagogisches Personal wird in Gehdrlosenkultur unterrichtet.

Padagogisches Personal wird in bilingualen Unterrichtsmethoden aus- bzw. fort-
gebildet.

Die Lehrkrafte mit/ohne Horschadigung sind Identifikationsfiguren fir die Kinder
mit/ohne Hérschadigung.

Der Einsatz von Gebardensprachdolmetscherinnen ist eine Ubergangslésung bis
gebardensprachkompetentes padagogisches Personal zum Einsatz kommt.

4.4 Didaktisch und Methodisch

24 http://www.zieglersche.de/schule-fuer-sozial-und-gesundheitsberufe/aktuelles-
termine/aktuelles/newsanzeige-intern.html?FORM[back]=110&FORM]|read]=1851

Die Unterrichtssprache in diesem einzigartigen Fachbereich ist die Deutsche Gebardensprache (DGS)
und die Lehrkrafte beherrschen naturlich DGS. Und noch etwas ist besonders an diesem
Ausbildungsgang: Die Gotthilf-Véhringer-Schule ist eine ganz normale Berufsfachschule mit sieben
Ausbildungsgangen im Sozial- und Gesundheitsbereich. Der Ausbildungsgang flir die gehérlosen
Schiler/innen ist als inklusive Ausbildung konzipiert. Das Abschlusszeugnis, das die Absolventen/
Absolventinnen erhalten, enthalt keinen Hinweis auf ihre Hérbehinderung. Die Prifungen laufen auf
dem gleichen Niveau ab, wie bei den hérenden Mitschuler/innen. Die Gehdrlosen erhalten zum Teil
mit den Horenden gemeinsamen Unterricht. Eine Gebardensprachdolmetscherin libersetzt ihnen das
Gesagte. Der Inklusionsgedanke wird hier konsequent umgesetzt. Das hat unter anderem auch zur
Folge, dass sich die hérenden Schiler/innen an der Schule mit ihren gehdrlosen Mitstudierenden
verstandigen méchten und darum beginnen, die Deutsche Gebardensprache zu erlernen.
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FUr uns wichtige Aspekte in diesem Zusammenhang sind z.B. ein jahrgangs- und
klassenubergreifender Unterricht, um eine ausreichend grof3e Gruppe von Kindern
mit Horschadigung bilden zu kénnen.

Eine Verschriftlichung und Visualisierung von Unterrichtsinhalten sichert die schuli-
sche Inhaltsvermittiung.

Fur schulische Mallnahmen aulRer Haus (Ausflige, Praktika usw.) ist es notwendig,
dass ebenfalls Vorkehrungen fur einen gleichberechtigten Zugang zur Kommunika-
tion getroffen werden.

5. AKTIONSPLAN

Die bestehende Situation in Erziehung und Bildung von Kindern mit Hérschadigung
birgt Erschwernisse, die durch kurzfristige (2011 bis 2016) MaRnahmen, die mittel-
fristig (2016 bis 2021) ausgebaut und langfristig (2021 bis 2031) routinemafig unbe-
dingt ablaufen sollten, Schritt fur Schritt abgebaut werden kénnen.

Im Folgenden eine Reihe von Mallnahmen, die zeithah umgesetzt werden kdnnen:

- Landergesetze andern entsprechend UN Konvention fur die Bereitstellung und
Finanzierung umfassender gebardensprachiger Angebote in Erziehung und
Bildung.

- Neutrale Beratung der Eltern im Hinblick auf die Vorteile in der Erziehung und
Bildung unter Einbeziehung der Gebardensprache fur die kognitive und
psychosoziale Entwicklung von Kindern mit Hérschadigung.

- PlanmaRige Aufklarung der Zivilgesellschaft, z. B. Aufklarung tber Gebarden-
sprache und Gehdrlosenkultur als fester Bestandteil in der Ausbildung z. B.
von medizinischem und padagogischem Personal.

- DGS-Unterricht frihzeitig, intensiv und kostenlos fur Eltern und deren Kinder
mit Horschadigung, sowie fur nahere Bezugspersonen.

- Verpflichtende DGS- Aus- und Fortbildung fur Frihférderinnen und Erziehe-
rinnen.

- In einzelnen Regelkindergarten werden bilinguale Gruppen eingerichtet.

- Es gibt verstarkte Bemuhungen, Frihférderung, Erziehung und Bildung durch
Erwachsene mit Horschadigung zu ermoglichen z. B.
a) durch eine Art Patensystem

b) durch Forcierung der Sonderpadagogen- und Erzieherausbildung
c) durch Einsatz von Tutorinnen®.

— DGS und bilingualer Unterricht wird prifungsrelevantes Fach in der
Sonderpadagogenausbildung.

% |n der Schweiz bekommen Menschen mit Hoérschadigung z. B. fir eine Weiterbildung neben einem
Dolmetscher einen Tutoren, dessen Aufgaben in einem Pflichtenheft genau beschrieben sind.
http://www.sichtbar-gehoerlose.ch/bilder/infos_05.pdf, 7.5.2010, Seite 7.
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- Es werden Vorbereitungen getroffen fur die DGS-Ausbildung von padago-
gischem Personal die Kompetenzstufe C 1 anzustreben.

— ALLE Lehrkrafte der Schulen Héren und Kommunikation (H&K) erhalten
Weiterbildung in DGS und bilingualem Unterricht.

- Lehrkraften/Referendarinnen mit keiner oder zu geringer
Gebardensprachkompetenz werden nicht mehr im Unterricht mit viel
Sprachumsatz eingesetzt oder es werden ihnen Gebardensprachdolmetscher
zur Seite gestellt.

- Es werden diagnostische Verfahren erarbeitet, welche die DGS-Kompetenz
einer Horgeschadigtenpadagogin zuverlassig bestimmen lassen.

— Alle Schulen H&K haben regelmalig zu bestimmten Zeiten eine DGS-
Dolmetscherin an der Schule.

- Unterricht in Gebardensprache wird fester Bestandteil der Stundentafel. Es
werden Lehrplane fur das Fach DGS fur alle Altersstufen erarbeitet, wobei ein
besonderes Augenmerk darauf gerichtet wird, dass oft altere Schilerinnen
liber eine sehr unterschiedliche DGS-Kompetenz verfiigen. %°

- Es werden Lehrplane fur bilingualen Deutschunterricht fir alle Altersstufen
erarbeitet.

- Es werden Lehrplane fir BSL oder ASL erarbeitet.

- Gastdozentinnen aus England und den USA oder in Deutschland lebende
Muttersprachlerinnen mit Hérschadigung erteilen Unterricht in ASL oder BSL.

— Alle Schulen H&K stellen DGS-Dozentinnen mit entsprechender Qualifikation
(staatlich anerkannte Gebardensprachdozentinnen) oder Menschen mit
Gehorlosigkeit mit Fachlehrerqualifikation ein.

— Mehr Schulerinnen der Schulen H&K haben bilingualen Deutschunterricht.

— Alle Schulen H&K flhren regelmalig Projekte durch mit benachbarten
Schulen.

— Schdilerinnen der Schulen H&K vermitteln Grundkenntnisse in DGS an Schule-
rinnen benachbarter Schulen im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft (AG).

— Alle Schilerinnen der Schulen H&K haben mit Schilerinnen benachbarter
Schulen gemeinsam Unterricht, z. B. im Fach Sport, Kunstunterricht oder
Informatik.

— An einzelnen Regelschulen wird DGS als 2. Fremdsprache angeboten.
— Schulen werden gesucht, die sich als bilinguale Schwerpunktschule eignen.

— Dort werden bilinguale Klassen eingerichtet und alle Schilerinnen der Schule
erhalten DGS-Unterricht.

- Es werden diagnostische Verfahren erarbeitet, welche die DGS-Kompetenz
eines Kindes zuverlassig bestimmen lassen.

% Eine Arbeitsgruppe der Lander Hamburg, Berlin und Brandenburg hat einen Rahmenlehrplan fir
das Fach DGS in den Jahrgangsstufen 1-10 erarbeitet, der — wie alle neueren Rahmenlehrplane —
kompetenzorientierte Standards enthalt. Der Rahmenlehrplan steht kurz vor der Veréffentlichung.
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- Es wird erforscht, wie der Schriftspracherwerb von Kindern mit Hérschadigung
stattfindet u. a., um genaue Aussagen daruber treffen zu kénnen, wann ein
Kind mit Horschadigung in der Lage ist, sein vorhandenes Wissen schrift-
sprachlich transportieren zu kénnen (wichtig fur schriftliche Klassenarbeiten).

— Zusatzliche Forderangebote fur Kinder mit Gehdrlosigkeit mit Migrationshin-
tergrund im Fach Deutsch und Gebardensprache.

— Zusatzliche Forderangebote (DGS, Deutsch etc.) fur mehrfachbehinderte/ lern-
behinderte Kinder mit Hérschadigung in ,allgemeinen“ H&K-Schulen, um deren
Zusatzbehinderung bestmdglich auszugleichen und somit einen Verbleib in der
H&K-Schule zu ermdglichen.

— Erfolgreiche inklusive Angebote flr eine berufliche Bildung wie z. B. die Ausbil-
dung zur Heilerziehungspflegerin an der Gotthilf-Vohringer-Schule in Wilhelms-
dorf # werden von anderen beruflichen Einrichtungen (ibernommen.

- Gesetzliche Festlegung, dass Studenten mit Hérschadigung das uneinge-
schrankte Recht haben (auch bei einer bereits abgeschlossenen Berufsausbil-
dung) Gebardensprachdolmetscherinnen finanziert zu bekommen.

- Gebardensprachige Hochschulprofessoren mit oder ohne Hoérschadigung
beginnen, gebardensprachige Studenten mit oder ohne Hérschadigung zu
unterrichten.

— Errichtung eines Institutes fur Gebardensprache, das die Schulung und
Kontrolle der Gebardensprachkompetenz der Lehrkrafte Gbernimmt und
geeignetes Lehr- bzw. Schulungsmaterial flr den bilingualen Unterricht
bereitstellt.

Stellvertretend fur den Vorstand des Bundeselternverbandes gehorloser Kinder e.V.

Qg

Katja Belz
Prasidentin

" Siehe FuRnote 24
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